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Welche Vorteile sehen Sie in
einer differenzierten Unter-
richtsplanung? -

Welche Gefahren konnte eine
eher enge bzw. eher weite
Unterrichtsplanung bergen?

| Wie konnten / sollten Sie mit
diesen Gefahren umgehen? '

~Jeder Unterrichtsplan wird
durch die Realitit iiberholt.“
Nehmen Sie zu dieser These
Stellung

3.2. Stundenthema

= Worum gehtes? .

Inhalte sind noch keine Theme

1. Gegenstand. (Inhalt) einer Stunde kann vueles sein:

¢ Konflikte zwischen Eltern und Kind

. Freuds .Psychischer Apparat*

* Die Bergpredigt

¢ Rhetorische Mittel in einer Rede -

+ Die zweite Ableitung.einer mathematischen Funktion ,

* Die Ringparabel in Lessi

ngs ,Nathan der Weise*
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. GroBraums:edlungen
Zu einem Unterrichtsthema-wird ein Gegenstand aber erst durch einen spezifischen
Betrachtungsaspekt unter dem der Gegenstand behandelt werden soll. Dieser spezi-
flsche Betrachtungsaspekt erschlief3t. den Gegenstand als exemplarisch. Erst die di-
daktische Intention des Lehrers macht also den Gegenstand zum Unterrichtsthema
mit exemplanscher Bedeutung. Daher wird das Thema auch im Rahmen der didakti-

. schen Entscheidungen begriindet. Viele Intentionen sind zwar mdglich, aber nicht
_immer realisierbar; die didaktische Absicht'muss in Einklang stehen mit diesen As-
pekten:

¢ - Richtlinien und Lehrplane der Facher
e - Schulinterne Curricula
¢ Bedingungen in der Lerngruppe (z. B Alter der Schdler, Lérnvoraussetzungen
' usw.) ' “
. 'Organlsatonsche Bedingungen (Raumsituation, Zeitstruktur, technlsche und
medlale Voraussetzungen) ' '

Die Themen’formulrierung ist nicht identisch mit dem- Hauptlernziel der Stunde: Das
Hauptlernziel gibt den Soll-Zustand am Ende der Unterrichtsstunde an. Im Thema
erscheinen auch keine Hinweise auf die Methode, mit der der Sachgegenstand im
Unterricht behandelt werden ‘soll. Das gilt auch flr mogliche Aufgabenstellungen,
unter denen die Schiiler den Inhalt betrachten sollen.’

= So ﬁmknonzert es: )

Suchen und formulieren Sle zuné&chst.den Gegenstand der Stunde fligen Sie dieser
Formulierung dann den spezifischen-Betrachtungsaspekt, also die didaktische Ab-
sicht: hin'zu, die-Sie mit dem Inhait ahsteuern. Sie kdénnen zusatzlich das spezifische

- Beispiel nennen, anhand dessen Sie das exemplarische Unterrichtsthema behandeln

wollen. Konkret:
1.) Gegenstand: Gleichnisse im Neuen Testament
2.) Spezifischer Betrachtungsaspekt: Der Reich-Gottes- Gedanke in Gleichnissen
des Neuen Testaments '
3.) Beispiel (Text): Das Gleichnis 4vom S&mann
= Thema: ,,Gléichnisse im Neuen Testament als Ausdrucksform der Rede Jesu
vom Reich Gott'es,‘ erarbeitet am Beispiel des Gleichnisses vom Samann
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Der Hinweis auf das konkrete Belsplel kann fehlen! : , | ' Tipps: ]
Hier weitere Vorschlége fiir die Formulierung von Unternchtsthemen ; - ”‘ »  Die Reihenplanung besteht in der Planung einer Anzahl von Einzelstunden,

* Konflikie zwischen Eltern und Kind als notwend:ge Voraussetzung for den Er- - . ‘ die insgesamt den Themenbereich exemplarisch erschlieBen.

- werb von Identitat, erarbeitet am Beispiel ........... oo : = Achten Sie auf eine -angemessene Vernetzung-der Themer der einzelnen
« Der Beitrag von Freuds ,Psychischem Apparat* zur Erklarung von Tellen der o Unterrichtsstunden. » '
Personhchkelt ' - o , o * Die Einzelstunden sollten sinnvoll aufeinander aufbauen (Lernprogression).
+  Die Ethik der Bergpredit als Mittelpunkt der Predigt Jesu T . = Im Unterrichtsentwurf geben Sie die Themen der Einzelstunden in der Reihen-

'« Die orientierende Funktion rhetorischer Mittel in Richard von Weizsackers Re- folge an, in der sie in der Unterrichtsreihe vorgesehen sind.

de (1985) zum 8. Mai 1945 v Y ~ f"* ,
- Die Bedeutung der zweiten Ableltung einer Funktion fiir die” Stelgung eines L -:sArbeitsanregungen

Funktionsgraphen

¢ Die Strukiur von'Verantwortung, erarbeitet am Beispiel der Ringparabel in . ; .
, o Thema einer Unterrichtsstunde

- Lessings ,Nathan der Weise"

. Lessings ,Nathan der Weise“ als Appell an die Verantwortung des Menschen, , _
o Erldutern Sie den Unterschied | -

zwischen Thema und Gegen-
stand.

erarbeitet an der L Ringparabel“ (11,7) ‘
« Die Beurteilung von Wohnqualitit in GroBraumsiedlungen (Beispiel: Berlin--

Marzahn)

|Man spricht oft iiber ,,Unter-
richtsinhalte”. "Was Verstehen|
Sie darunter.

= Darauf sollten Sie achten:
« Das Stundenthema ist'in der Formuherung nicht identisch mit dem Hauptlern-
~ziel (= s. Kap. 4.3.).
* Achten Sie darauf, dass der spezmsche Aspekt des Themas in den Lernznelen

Sie wollen im Unterricht eine
besondere - Methode nutzen. |
Inwieweit sollte das im The-
ma erwihnt werden?

zum Ausdruck kommt.
. Das Stundenthema enthélt keme Angaben zur Untemchtsmethode
' Das Reihenthema hat dieselbe Struktur wie das Stundenthema, nur auf einer

E

abstrakteren Ebene
e Nutzen Sie ,,typlsche“ Formuherungen um aus einem Gegenstand ein Unter~

Sie wollen ,Albert Schweit-
zer* im Unterricht behandeln.
richtsthema zu ,machen®. Z. B2 Formulieren Siedrei Unter-
richtsthemen.
— ,Gegenstand X als Y, erarbeitet am Beispiel Z. ‘

“Also: ,Visuelle Leitmotive als Orientierungshilfe fiir den Zuschauer, erarbe:tet

»Die Schlafwagen der Deut-
'schen Bahn.“ "~ Handelt es}
sich um ein Thema? Korrigie-
ren Sie ggf. die Formulierung:

an ausgewahlten Szenen des Films ,Matrix®)
- ,Die ..... Funktion von X in Y“.‘ )
Also: ,Die ........... Funktion des Auftrags Gottes an den Menschen in Gen

1,26ff."
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-

Einfiihrung in die Bruch-
| rechnung unter Nutzung von
Gruppenarbeit* ~ Handelt es
sich um ein Thema? Korrigie-
ren Sie ggf: die Formulierung.

L Wie sinnvoll ist das aktuelle
Schulgesetz?“ — Handelt es
sich um ein Thema? Korrigie-
ren Sie ggf. die Formulierung.

ey

.Die Beratung nach Rogers
am Beispiel des Falls Dieter”
— Handelt es sich um ein
Thema? Korrigieren Sie -ggf.
die Formulierung.

,Die Stunde Null — Deutsch-
land und die Alliierten” =
Handelt es sich um ein The-
ma? Korrigieren Sie ggf. die
Formulierung.

,Erarbeitung von Begriffen
zur Filmanalyse® — Handelt es
sich um ein Thema? Korrigie-

ren Sie ggf. die Formulierung.

L, Auswertung von Schiilerpla-
katen mit Hilfe der Moderati-
onsmethode* — Handelt es
1| sich um ein Thema? Korrigie-
ren Sie ggf. die Formulierung.

| Formulieten Sie ein Unter-
richtsthema in einem Ihrer
Ficher. Diskutieren Sie mit
Kollegen, inwieweit es sich
bei Threr Formulierung um ein
Stundenthema handelt.
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- 3.3. Lernziele

= Worum-geht es? ;

Die Formulierung des Themas einer Unterrichtsstunde ist eine wichtige Vorausset-
zung fiir die Formulierung von Lernzielen. Lernziele geben an, was der Schiler ler--
nen soll, um in zukinftigen Lebens- und Lernsituationen angemessen zu reagieren.
Lernziele formulieren demnach den Zuwachs an Kompetenzen, den der Schiler

gewinnt, wenn er den Lernprozess durchlauft. Lernziele sind von Lernwegen und

Operationen zu unterscheiden.

Der Lehrer bereitet fr die Schiiler einen bestimmten Weg‘des Lernens vor; dieser

: Lerhweg driickt sich in 'dek Phasierun'g‘des Unterrichts aus (= s. Kap. 4.5.). Inden

einzelnen Unterrichtsphé’éen handeln die Schiiler auf unterschiedliche Weise und auf
unterschiedlichen Lernniveaus, um ein angestrebtes Ziel zu erreichen.

Ein Beispiel: - ’ .

> Sie wollen im Unterricht einen Text behandeln und haben u. a. das Ziel, dass
die Schiiler die im Text entwickelie Theorie X verstehen. So kann zum Bei- :
spiel hach der Einstiegsphase ein Text gelesen, in der Vernetzungsphase
kann die im Text dargestellte Theorie diskutiert werden. Lesen und Diskutie-
ren sind demnach konkreté Tatigkeiten (Opérationen), die die Schiler ausfiih-
ren miissen, um das Lernziel zu erreichen. Grundsatzlich liegt es in der Ver-
antwortuhg des Lehrers zu eﬁtscheiden, welche Operationen geeignet sind,
das angestrebte Ziel zu erreichen (vgl. Miller 2001, 238).

Bei die F‘ormulierung’ von Lernzielen kénnen Sie grundsitzlich auf die Angabe der
Operationen verzichten. Insbesondere miissen Sie darauf achten, dass die Zielfor-
mulierung (nicht etwa die Beschreibung' einer Tatigkeit ist. Die Zielformulierung. gibt
den Soll-Zustand nach Abschluss des Lefnprozesses an. Denken Sie also bei der
Formulierung der Ziele stets vom Ergebnis her.

Man kann vérschiedene Lernzielbereiche oder Dimensionen unterscheiden; eine
bekannte Aufteilung ist die-nach Bioom (1956) in

.- kognitiVé Lernziele (Kenntnisse / intellektuelle Fahigkeiten),
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*_ affektive Lernziele (Einstellungen / Uberzeuguhgen / Werthaltungen),

* psychomotorische Lernziele (konkretes kérperliches Héndeln). o

Spater wurden weitere leferenZIerungen der Lernz:elberelche vorgenommen (vgl

z.. B. Krathwohl / Bloom / Masia 1975). Auch die Unterschetdung verschlédener
Kompetenz- Bereiche kann als Anhalt fir die Formulierung von Lernzielen nutzllch
sein (vgl. Erpenbeck / Rosenstiel 2003 und oben = Kap.2.2.). Allerdings gibt es hier-
fir keine spezifischen Taxonomien. Fir den taglichen Unterricht sind in vielen Fallen
vor allem kognitive Lernzrele von Bedeutung Sie lassen snch (zummdest in. Ansat-
zen) meist schon am Ende einer Stunde Uberpriifen, wahrend‘affektlve Ziele ebenso
wie sozial-kommunikative und handlungsbezogene Kompeterizen eher mittel- und
langfnstlge Veranderungen beschreiben. -Affektive und soziale Ziele werden daher
ebenso wie Handlungsziele oft im Sinne von Erziehungszielen verwendet. Ziele im”
psychomotonschen Bereich sind typisch flir best:mmte Unterrichtsfacher (z. B. Sport,

Technik, Kunst) oder spezifische Lernsntuatnonen {z. B. Rollenspiel, Fertigen von Ob-
jekten, Methodenstunden usw.). Nicht alle Zleldlmensmnen sind in Jeder Unterrichts-
stunde von Belang.

Fir die Praxis heiBt das: Beschranken Sie sich bei Hospitationen auf die Formulie-
rung solcher Ziele, die im Blick auf die Unterrichtsstunde auch von AuBenstehenden
wie etwa Seminarausbildern nachprufbar sind. Dies werden meist kognmve Ziele

sein. lhre langfristigen Zlelperspektlven sollten Sie allerdings in Nachbesprechungen -

artikulieren und vor-allem in. ihren methodischen Entscheidungen srchtbar machen.
“Affektive und psychomotonsche Lernziele sollten Sie aber in jedem Fall nennen, so-
weit sich diese aus besonderen Lernsituationen ergeben bzw. flr bestimmte’ Fécher
relevant sind.

Natiirlich ist die einseitige Akzentuierung kognitiver Lernleistungen problematisch.
Lernen ist stefs ein ganzheitlicher Prozess: Daher kann ein. Mensch kognitivé
Lernziele nur erreichen, wenn gleichzéitig auch emotionale und handlungsori-
entierende Féh_igkeiten‘ aktiviert werden. AuBerdem werden \verschiedene Schiiler
am Ende einzelnér Unterrichtsstunden stets auf einem unterschiedlichen Lernstand
sein; sie werden also die Lernziele unterschiedlich weit erreicht haben. Dies liegt si-
cher auch an der unterschiedlichen emotionalen (und ggf. psychombtorischen) Betei-
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hgung der Schiiler. Vor diesem Hmtergrund solite die eéinseitige Ausrichtung auf kog-

nitive Ziele-in Untemchtsentwurfen nur eine Akzentuierung dieser Zieldimension sein,

nicht aber verwechselt werden ‘mit der falschlichen Annahme man kénne kognitive

_ Lernleistingen vom iibrigen Verhalten eines Menschen trennen. Die Lernzieldimen-

sionierung dient somlt vor allem dér Analyse dessen, was in der Praxis zusammen-
gedacht werden muss und sollte (vgl. a. Stangl 0.d.).

Auf dem Hintergrund dieser Gewichtung ist zun4chst eine genauere Betrachtung der
Lernziele im kognitiven Bereich niizlich. Die Bloomsche Taxonomle ist in sechs
Klassen gegliedert, die man hierarchisieren kann; von Stufe 2u Stufe wéchst die
Komplexitét der angestrebten Verhaltensweisén, zudem werden die Anspriiche abs-

trakter:

1. Wissen/ Kenntnisse (Reprodu‘ktion von Daten, Faktenh usw.)

2. Verstandnis (Erfassen von Zusammenhangen, Uberfiihren in andere Darstel-
lungsformen, Abl‘eiten von Konsequenzen und Implikationen)

3. Anwendung (Ubertragen auf andere Zusammenhinge)

4. Analyse (Herstellen voh Bezligen in Argumentationen, Erkenneri von Struktu-

N ren) o

5. Synthese (Verkniipfen bekannter Zusammenhénge mit neuen und- Aufbau -

. bergeordneter Einheiten) - ,

6. Evaluation / Beurteilung (Kritische Beurteilung von Sachverhalten anhand in-
‘terner4und externer Kritefien)

Im affektiven Beréich sch‘lagen Bloom u. a. (1975) diese Taxonomie vor:

1. Aufmerksamkeit / Beachtung (Sensibilisierung fiir ein Thema)

2. Reaktion (Emotionalisierung, spontayn‘e Verarbeitung von Informationen)

3. Wertung (Emotionaler Bezug zum Gegenstand mit daraus resultierender Ein-
stellung, Haltung, d. h., etwas fiir wertvoll halten, ihm einen Wert beimessen)

4. Organisation (Aufbau eines Wertesystems; integration von Bezugswerten in
eine Hierarchie von Uberzeugungen)

5. Charaktensnerung durch einen Wert (Identitat; Leben einer Werthaltung ohne
Notwendlgkelt affektiver Betroffenheit) '
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- Der psychomotorische Bereich wird so d‘iﬁerenziért (vgl. Mdller 19786, 255f.):

_Imitation (Nachahmung z. B. von Bewegungs- oder Handlungsablaufen)
Manipulation (AnWenden von Instruktionen, Festigung von Techniken)

2

Prazisierung (gréBere Genauigkeit beim Uben der Ablaufe und Techniken)”

> wop

Handlungsgliederung (Koordination versch|edener Elemente eines Hand-
lungs- oder Bewegungsablaufs)
5. NaturahSIerung (Internalisierung der Ablaufe; Unabhanglgkent vom Modell)

Fir den sozial-kommunikativen Bereich und den Handlungsberé‘ich_; Iiegen keine spe-
zifischen Gliederungen vor; diese Bereiche werden daher meist den affektiven Zielen

untergeordnet. Guter Unterricht wird im kognitiven Bereich nach der Erarbeitung

" von Inhalten (Ebenen 1 und 2) stets eine Phase der Vernetzung des neu Gelernten
mit Bekanntem vorsehen (Ebenen 3 bis 6; = s. a. Kap. 3.5.). Im affektiven und psy-
chomotorischen Bereich sollte im Sinne der Vernetzung mindestens jeweils die Lern-
Zielebene 3 erreicht werden (Wertung bzw. Prazisierung), mehr ist im Verlauf des
Unterrichts oft atch nicht mdglich. Denn erst eine Vernetzung der neuen Informatio-
nen mit schon gelernten auf einer nhoheren Ebene éichert das Behalten des neu er-
worbenen Wissens. Erst in der Verarbeitungsphase Iéést sich Gberpriifen, ob und
inwieweit Lernziele errelcht worden sind; das bloBe Nennen von Fakten durch den
ginen oder anderen Schiiler (Ebene 1) zum Beispiel ist noch keine Gewahr fiir Ver-

stehen (Ebene 2) oder gar fir die Fahigkeit, das Verstandene zu beurteilen (Ebene
6). Insoweit soliten Sie auch bei der Auswahl der Lernziele darauf Wert legen, dass

die Lerngruppe wéihrend des Unterrichts mit dem in einer Stunde gelernten Stoff ar-
beiten darf und muss (Verarbeitung). '

Dennoch sollten Sie nicht zu hohe Anspriiche an die Uberprﬁfbarkeit von Lernzie-

len stellen. Die Annahme einer faktischen und globalen Uberpriifbarkeit von Lernzie- ’

len am Ende einer einzelnen Unterrichtsstunde ist weit verbreitet, wohl aber viel zu
optimistisch, selbst wenn man die Lerngruppe eine Verretzung des Lernstoffs reali-
sieren lasst. Auésagen {iber das Erreichen von Lernzielen bleiben meist allgemein:
,Die Schiler haben ........ “, ,Die Lerngruppe hat ........... “. Welcher Schiller genau wie
viel welcher Lernziele erreibcht hat, ist aber die wesentliche Frage. Es bedurfte sicher-
lich sehr differenzierter Uberprﬁfungsveffahren, wollte man die Frage so differenziert
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beantworten, wie sie gest“eﬂt ist. Dies geschieht aber in der Praxis nicht. Daher blei-
ben die Annahmen der Lehrer Gber den Lernstand der einzelnen Schiiler letztlich
zwar meist pauséhal; abef dennoch verwertbar.

im Rahmen von Stundenentwiirfen werden die Lernziele oft auf drei weiteren Ebe-
nen differenziert und nach: ihrem Abstraktionsniveau geordnet (s. Moller 1976,
72ff): ‘

> Reihenziel (auch:/Richtziel)

> Hauptlernziel (auch: Schwerpunkilernziel oder Grobziel)

> Teillernziele (auch: weitere wichtige Lernziele oder Feihziele)
Diese Prazisierung dient dazu, aus z_unéchst eher vorlaufig und allgemein formutier-
ten Zielen moglichst exakte FormulierUngen Gber das vom Lehrer erwartete Schiller-
verhaiten zu machen. Dieses Kleinarbeiten von Lernzielen nennt man’ Lernziel-
Operationalisierung. Auf jedef Stufe der. Operationalisierung kdnnen Ziele jeder
Dimensionierung (kognitiv, affektiv, psYchomotorisch) und jeder Lernzielebene vor-

kommen. In der Praxis gibt es aber durchaus Préferenzen.

Richtziele sind dabei die allgemeinsten Orientierungspunkte; in Unterrichtsentwirfen
entsprechen sie meist den Reihenzielen. Richiziele bewegen sich in der Regel auf
den Lernzielebenen 1 und 2. Die Frage fiir Richtziele lautet: Was will ich allgemein

" _mit der Untetrichtsreihe erreichen.

Das Hauptlernziel gibt an, was Sie in-der aktuellen Unterricht hauptséchlich errei-

chen wollen. Es stellt eine als Ziel formulierie sprachliche Paraphrase des Stunden-
"thémas dar. Hauptlernziele kdnnen sich auf alle Lernzielebenen beziehen. Die Frage
. fur das Hauptlernziel lautet: Was sollen die Schiiler im Blick auf das Stundenthema
‘ haupts&chlich Ibernen?

Die Teillernziele konkretisierén das Hauptlernziel und beschreiben, weiche Ziele
erreicht werden missen, damit das Hauptlernziel Gberhaupt realisierbar ist. Liegt das
Hauptlernziel in den unterén Ebenen der Taxonomien (1 + 2), erfillen die Teillernzie-
le zwei Funktionen: &) Bestimmte Teillernziele konkretisieren das Hauptlernziel und
bleiben damit ebenfalls im Rahmen der Taxonomie-Ebenen 1 und 2. b) Andere Teil-

lernziele missen das geringe Anspruchsniveau des Hauptlernziels iberschreiten und
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mindestens die Taxonomie-Ebene 3 erreichen, um eine angemessene Vernetzung
des” Lemgegenstands zu garantleren Beschrénken Sie sich auf drei bis fanf Teilzie-
le; mehr konnen Sie in der Regel in einer Untemchtsstunde ohnehin mcht erreichen.

Teillernziele missen so konkret wie mdglich formuliert werden (Mager 1994). Prizi-
piell missen sie damit auch genaue Informationen tber Aspekie des Gegenstands
der Stunde enthalten (Théma). Immer wieder gibt es gerade in Nachbespr’eéhungen
zu Hospitationen unter den Beteiligten"Streit dariiber, wie konkret die Teillérnziele
formuliert werden sollen. Aus unserer Sicht geniigt es, wenn di /g TeIIZIeIe konkret
benennen, welches Verhalten die Schiller am Ende des Lernprozesses zeigen sol-

» len.
= So funktioniert es:
Einleitungsformeln |
' Lernzielformulierungen kénnen Sie so einleiten:
« ,Die Schiiler sollen erkennen verstehen beurteilen ....... “oder

» Die Schiller erkennen, verstehen, beurteilen .....“ oder
& Die Schiler kénnen sich darin verbessern, ... Zu erkennen, zu verstehen, zu

beurtellen .........
Hartmut von Hentig (2003) hat alternatlv dlese Einleitungsformel vorgeschlagen
» ,Die Schiller erhalten die Gelegenhett, ............ zu erkennen, zu versteheh, Zu
be’urteilen‘ .......... k ' '

V. Hentig mdchte damit die Autonomie des Schler betonen, die in der ersten Varian-
te der Formulierungen zugunsten auBerer Vorgaben vernachldssigt oder aufgehoben
scheint. Lehrer miissen sich im Blick auf die Ziele |hres Unterrichts aber stets an bei-

den Polen ausrichten: Sie miissen sich einerseits an Vorgaben orientieren (z. B.

Richtlinieh), andererseits sind die Schiiler der MaBstab fir ihre Ent,scheidungen.;ln-‘

sofern stehen beide Einleitungsformelin gleichberechtigt nebeneinander. Die Einlei-
tungsformel fir das Hauptlernziel konnten Sie variieren und sagen:- ' )
» In der heutigen (dieser) Stunde mochte ich vor allem (besonders, hauptsach-
lich) erreichen, dass ....... “(vgl. Dohnke 2002). -
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Struktur von Lernzielen

Jedes Lernziel solite enthalten:

% eine passende Einleitungsformel (s. oben) mit

% einem Verb, das die Lernzielebene (= Taxonomie-Ebene) beschreibt,

% den Unterrichts-,/Lerngégenstand, wenn sinnvoll und méglich mit

s der didaktischen Intention, unter der der Unterrichtsgegenstand betrachtet
wird..

Vielfach werden gefade Teillernziele noch in zwei Ebenen weiter differenziert: In

dem Fall beschreiben die Teilziele ‘zuséﬁzlich ‘

a) .in welchen konkreten Unterrichtssituationen (z. B. .in einer Gruppenarbelt,
einer Diskussion®, ,in einem Rollenspiel) das angestrebte Verhalten gezeigt wer-
den soll (= Intention) und ‘

b) wie man dieses Verhalten erkennen bzw messen kann (z. B. ,Die Schiiler erken-
nen qie Haufung von Adjektiven, indem sie den Text lesen.”).

. Diesje weitere Differehzierung der Teilziele bezieht sich demnach einerseits auf Me-

thodenhinweise, zum anderen werden Arbeitsziele in die Formulierung integriert.
Beide Aspekte gehfjren nicht zwingend in eine Zielformulierung, da sie weniger be-
schreiben, worin das Ziel bésteht, als vielmehr, wie man es erreicht. AuBerdem: Die

~. Angaben {iber. Methoden und z. B. Arbeitsvorgénge machen Sie ohnehin im Ver-

laufsplan. Insoweit kdnnen solche Informationen in der Zielformulierung fehlen.

Eine Kbmpromisélésﬁng zur Integration der weiteren Operationalisierung der Teilzie-

le stellt auch dieses Vorgehen dar: Nummerieren Sie die Teillernziele im Unterrichts-

entwurf und ordnen Sie sie im Unterrichtsveriaufspian in Klammern den jeweiligen
Unterrichtép»hasen zu (z. B. ,LZ 1%). So gehen die Informationen nicht verloren und
werden sinnvoll vernetzt. ‘

' Beispiele fiir Hauptlernziele 4

Beispiel 1 _
> In dieser Stunde machte ich-vor allem erreichen, dass die Schiilerinnen und
Schiiler die Gleichnisse Jesu als Rede vom Reich Gottes verstehen®.




136 o , L ‘ Der Unterrichtsentwurf

(a) Die ,Gleichnisse Jesu* sind Unterrichtsgegenstand; die Schiler sollen

verstehen; darin liegt die besondere didaktische PerspektiVe, unter de,}r,'

die Gleichnisse im Unterricht behandelt werden sollen. i

(b) Das kognitive Hauptlernziel orientiert sich an der Taxonomie Eberle 2
(= Verstandnis).. Dies hat Folgen fir die Formulierung der Teilziele und
fiir die Gewichtungen im Unterricht: =

(c) Die Teilziele miissen die Ebenén 1 (= Wissen / Reprodukt’ion) und 2 (=
Verstéandnis) konkretisieren; das Erreichen von Epene 1 ist zugleich
Voraussetzung fur das Errekichen von Ebene 2. 4 '

(d) Der Schwerpunkt des Unterrichts wird auf ,Wissen® und LVerstandnis”
liegen miissen; die Taxbnomie-Ebeneh 3 bis 6 haben u'ntergéordnete
Bedeutung, mlndestens eine davon solite aber in der Vernetzungspha-
se berucks:chtlgt werden. Insofern macht es Smn bei zum Beispiel vier
Teilzielen drei auf die Ebenen Wissen® und ,Versiehen* zu beziehen

und eines auf eine der Ebenen 3 bis 6.

Belsplelz

» In dieser Stunde mochte. lCh vor a|lem erreichen, dass die Schlerinnen und
Schiiler Konflikte zwischen Eltern und Kindern als eine notwendige Voraus-
setzung fur die Gewinnung von Ideﬁtitét der Heranwachsenden analysieren.”

(a) Unterrichtsgegenstand sind ,Konflikte zwischen Eltern und Kindern®.
Dieser Gegenstand, also die Konflikte zwischen den Generationen, soll
verstanden wérden'als eine Voraussetzung dafir, daéé die Jugendii-
chen ihre eigene Identitét eniwickeln lernen.

(b) Dieseé kognitive Hauptlernziel orientiert sich an der Taxonomie Ebene
4 (= Analyse). Der intellektuelle Anspryuch an die Schﬁle‘ri’st in einer
solchen Stunde deutlich héher als in unserem ersten 'Beispiel. Auch

“hier ergeben sich aus dem Hauptlernzuel Folgen far die Formuherung
der Teilziele und fir die Gewmhtungen im Unterricht:

(c) Die Teilziele miissen in diesem Fall die Ebenen 1 (= Wissen / Repro-
duktion), 2 (= Verstandnis), 3 (= Anwendung) und 4 (= Ana!yse) konkrei
tisieren. Die Ebenen 3 und 4 repréiseniieren bereits Vernetzungsaspek-

te, so dass eine weitere Verarbeitung des Gelernten'nicht zwingehd

S

die Gleichnisse als eine spezifische Aussage Uber das Reich-Gottes
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geboten ist. Streben Sie aber beispielsweise noch eine Beurteilung des
neu erworbenen Wissens an, mlissen Sie auch dazu ein Teilziel formu-
llieren. Dies ware be’ispielsweise dann sinnvoll, wenn Sie bereits in
fritheren Stunden die Taxonomie-Ebenen 1 und 2 erreicht hatten und in
der akiuellen Stunde bereits auf der Ebene 3 einsteigen.

Belsplel 3 ‘
> »In dieser Stunde mochte ich vor allem erreichen, dass die Schilerinnen und

Schiiler die Bedeutung der zweiten Ableiting einer Funktion fiir die Steigung

eines Funkﬁonsgraphen beurteilen.”

(a) In diesem Fall heiBt der Unterrichtsgegenstand ,Die zweite Ab!éitung einer

' Funktion®; diek'didaktische Intention besteht darin, die Bedeutung dieser
Ableitung fir die Steigung von Funktionsgraphen zu beurteilen.

(b) Dieses kognitive Hauptlernziel bezieht sich auf die Taxonomie-Ebene 6 (=
Beurteilung). Das Ziel ist hochkomplex; der intellektuelle Anspruch an die
Schuler demnach besondets hoch. Das Erreichen eines solchen Ziels setzt
voraus, dass die Schiller die Taxonomle Ebenen 1 bis 5 durchlaufen ha-
ben. Oft gelingt dies nicht in einer Stunde. Erreichbar erscheint dies in 45 .
Minuten meist nur dann, wenn der Inhalt quantxtatlv sehr begrenzt wird und
die Lerngruppe besonders leistungsstark ist. Auch in diesem Fall ergeben
sich aus der Formulierung des Hauptlernziels Folgen fiir die Formulierung
der Teilziele und fiir die Gewichtungen im Unterricht:

(c) Die Teilziele missen in diesem Fall alle Taxonomie-Ebenen konkretisieren,

- wenn die unteren Ebenén nicht bereits in friheren Stunden erreicht wur-
- den. '

(d) Der Unterricht wird sich vorzugsweise auf der Vernetzungsebene (Taxo-

nomie-Ebenen 3 bis 6) aufhalten; dabei darf die Beurteilung des Gegen-

stands (Ebene 6) nicht zu kurz kommen.

Beispiel 4

» ,Die Schillerinnen und Schiler sollen in der heutigen Stunde hauptséchlich
sensibilisiert werden fiir die Inhaftierungspraxis in diktatorischen Systemen als
Beispiel fiir die physische und psychische Beeintrachtigung der menschlichen
Freiheit.”
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(a) In diesem Fall heiBt der Uhterrichtsgegenstand .Die Inhaftierungspraxis in kk
diktatorischien Systemien®; die didaktische Intention besteht darin, den .
Schiilern ein Geflihl daflir zu vermitteln, inwiefern diese lnhaftierungs’praxis'

die psychische und physusche Freiheit der betroffenen Menschen beein-

tréachtigt. - : : ‘
(b) Dieses aﬁektlve Hauptlernznel bezieht SICh auf die Taxonomie- Ebene 1 (=
Aufmerksamkelt / Beachtung). Auch in dlesem Fall ergeben sich aus der
‘Formulierung des Hauptlernziels Folgen fur die Formuherung der Teilziele
und flir die Gewichtungen im Unterricht: »

(c) Die Teilziele diirfen durchaus auch hhere Ebenen der affektiven Taxono-
mie beinhalten. ,

(d) In jedem Fall sollte eihe‘ Unterrichtsstundé mit diesem SChwerpuhktziel
kognitive Téilziele,enthahen, die in der kognitiven Taxonomie mindestens
die Ebene 3, moglichst 4 bis 6 erreichen. Nur so findet auch eine ange-
messene kognitive Vernetzung des Inhalts statt.b

Beispiel 5

» ,Die Schilerinnen und Schiiler sollen in det heutigen Stunde hauptsachlich

kleine Bewegungsablaufe als Trainingsmodul fiir eine Jazz-Tanz-Choreo-

: graphle ausfithren.”

(a) In diesem Fall heiBt der Unterrlchtsgegenstand ,,Kleme Bewegungsablau-
 {e"; die didaktische Intention besteht darin, diese Bewegungsablaufe aus-
filhren zu lassen, um damit fiir eine groBere Einhei',t, eine Choreographie,

zu (ben.

.{b) Dieses psychomotorische Hauptlernmel Itegt auf der Taxonomle Ebene 4

‘(= Handlungsgliederung). Aus der Formullerung dieses Hauptlernziels er-
geben sich K‘onseque'nzen far die Teilziele und fir die Gewichiungen im
Untemcht ‘

(c ) Die Teilziele sollten die Taxonomie- Ebene des Hauptlemmels konkret|3|e-
ren, mlissen diese aber nicht mehr Gbersteigen. : .

(d) In jedem Fall solfite éine Unterrichtsstunde mit einem. psychomotorischen
~Schwerpunktziel auch kognitive Teilziele enthalten, die in der kognitiyen
Taxonomie mindesténs die Ebene 3 erreichen. So findet einmal eine an-
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gemessene. kognitive Vernetzung des Inhalts statt, zum anderen aber
ganzheitfiches Lernen auf hohem Niveau.

‘Beispiele fiir Teillernziele -

Beispiel 1

» ,Die Schiilerinnen und Schiler sollen im Gleichnis vom Samann die Rede Je-
su von der wachsenden Saat als Hinweis auf die besondere und unaufhaltsa-
me Kraft des Relches Gottes verstehen.

% Das kogmtlve Ziel bezieht sich auf Taxonomie-Ebene 2 (= Verstehen);
die Taxonomie-Ebene 1 (= Wissen) ist damit implizit abgedeckt, da das
Vérsteh‘en das Kennen des Gégenstands voraussetzt.

o Das Ziel konkretisiert den angestrebten Lernzuwachs im Blick auf einen
spezifischen ASpekt, der aynhan‘d eines genau definierten Textes er-
kahnt und verstanden werden muss. ‘

Beispiel 2

» Die Schiilerinnen und Schiller sollen Jesu Ethik der radikalen Liebe als integ-
‘ ,ralen'Bestandteil des ‘Reiches Gottes begreifen.®

~:'. Das kognitive Ziel rekurriert auf die Taxonomie-Ebene 5 (= Synthese).

- Die Schiler sollen hier einen aus fritheren Stunden bekannten Sach-

verhalt (,Ethik Jesu“) mit dem akiuell erworbenen Wissen (,Gleichnisse

als Ausdrucksformen fiir das Reich Gottes®) in einen Zusammenhang

“bringen.
- Die Fomiulierung impliziert die Nedstrukturierung der Informationen auf
~ einer hoheren Ebene Dazu missen die Schiler altes Wissen reaktivie-
ren reprodumeren in ‘Vergleich bringen, Zusammenhange hersiellen
und diese auf Angemessenheit hin prufen. Erst dann kann A als inte-
graler Bestandteil von B begriffen, also verstanden werden, wie es das

Teilziel ansteuert.
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Beispielﬁ3

> ,Die Schulennnen und Schiller sollen kritisch beurteilen, |nw1ewe|t die Vorstel- ;-
lung vom Reich Gottes Menschen in unserer Gesellschaft bei der Bewalttgungf

ihres Alltags nitzlich séin kann.* , .
< Das kognitive' Ziel rekurriert auf die Taxonomie-Ebene 6 (= Béufgtiei-
‘lung). Die Schiler sollen hier frither erworbenes Wissen und persoénli-
che Erfahrungen Gber die Situation in unserer Gesellschaft in éinen Zu-
sammenhang bringen mit neu erworbenem Wissen (,Vorstellung vom
Reich Gottes“) ) ‘ ‘ # "
< Die Formulierung impliziert wiederum die Neustrukturierung der Infor-
mationen auf einer héheren Ebene. Hinzu kommt. die Beurteilung des
,\Gelernten (,,ReicH Gottes*), die erst auf der Ebene der Neustrukiurie-
rung moglich wird. Eine solche Beurteilung setzt sellbstversté'mdlichk Kri-
terien voraus; dievKﬁtik kann sich an.internen wié extefhén Kriterien o-

 rientieten. Bei der Verwendung interner Kriterien urteilen die Schiiler -

aus eigenem Augenschein. (Erfahrungswxssen) .und gesundem Men-
schenverstand (Alltagstheorien). Bei der Nutzung externer Kriterien
greifen die Schiiler bei ihrer Beurteilung auf wissenschaftliche Modelle
und Theorien zurlick, dig in der'Regel im Unte‘rricht behandelt wurden.

In der Praxis werden interne und externe Beurteilungskriterien oft ver-

‘mischt angewendet.

Beispiel 4

> ,Die Schilerinnen und Schiler sollen darauf reagiéren, wie die raumlichen

AusmaBe einer Gefangniszelle die psychische Realitdt eines Menschen be-

einflussen.” L R

% Das affektlve Zlel rekurriert auf die Taxonomie-Ebene 2 (= Reaktidn).
Die Schiller sollen hier eine (spontane affektive) Reaktion zeigen auf
ein'Phanomen, flr das sié vorher sensibiliéiert séih missen (Ebene 1).

% -Die Formulierung impliziert damit die Neustrukturierung desseh, was
durch die Senmbxhsnerung erlebt wurde. ' '

-« Ein solches Zlel legt nahe im Verlauf der Unternchtsstunde auch zu ei-
ner Wertung im affektiven Bereich (affektive Ebene 3) und / oder zu ei- ’
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“ner Beurteilung des Phanomens im kognitiven Bereich (kognitive Ebe-
‘ne.5)zu kommen.

- Beispiel 5
> ,Die Schiilerinnen und Schiiler sollen die von der Lehrerin vorgeturnte Bewe-
" gung als Vorbereitung einer kleinen Bewegungsfolge nachahmen.”

< Dieses psychomotorische Ziel bezieht sich auf die Taxonomie-Ebene 1
" (= Nachahmung). Die Schiiler sollen zunzchst die Bewegung beobach-
An-

~schlieBend sollen‘die Schiiler die Bewegung nachahmen und damit (-

~ ten, die der Lehrer vorstéllt. Der Lehrer dient dabei als Modell.

ben.

e .
0

% Die Formulierung des Lernziels zeigt, wozu die Beobachiung und die
Nachéhmung dienen: Sbéter sbllen aus einzelnen Bewegungen Bewe-
gungsfolgen entwickelt.werden. Damit ist der Ablauf mindestens bis zur
Ebene 4 (= Handlungsgliedérung) der psychomotorischen Taxonomie .
angebahnt.‘

- Psychomotorisbhe Teillernziele sollten stets durch kognitive (evtl. zu-

satzlich durch affektive) érgé‘mzt werden. Die kognitiven Teillernziele

" soliten guch eine intellekiuelle Vernetzung des Gelernten erméglichen

(kognitive Ebenen 3 bis 6). ‘

.= Darauf sollten Sie achten:

Die Zielformulierungen soliten den Unterrichtsgegenstand und Ihre didaktische
Intention auf der Zielebene enthalten. -k
Verzichten Sie bei der Formulierung der Lernziele auf Angaben zu Methoden
oder Arbeitsvorgéngen. '

Das Hauptlernziel ist eine Paraphrase des Stundenthemas, erginzt um die
spezifische Zielformulierung.

Teillernziele soliten so konkret wie mt‘)gliéh formuliert sein.

Teillernziele missen das Hauptlernziel erlautern.

Teillemziéle dirfen Uber die Taxonomie-Ebene des Hauptlernziels hinausgrei-
fen.

Drei bis funf Teilziele gentigen.
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e Zu gutem Unterricht gehdren immer Lernziele auf den Taxonomle Ebenen 3
und héher (= s. Kap. 3.5.6. ,Vernetzung®). _ -

e Stunden mit ‘hauptséchlich affektiven und / oder psYchomotorischeh Lernzie"-'d
len sollten auch kognmve Zlele verfolgen. @

*. Geben Sie Ziele in allen Dlmensmnen an, soweit die Untemchtsplanung ales
erfordert. , , ‘ :

¢ In jedem Fall: Formulieren Sie nur Ziele, die im Verlauf der Stunde‘ zumindest
im Grundsatz auch fur AuBenstehende Wie Seminarausbilder prufbar sind.

=4 Arbeitsénregungén

Lernziele

Erliutern Sie Unterschiede ’ ) t A
zwischen Hauptlernzielen und '
| Teillernzielen.

Formulieren Sie drei affektive
Lernziele, die Sie in Threm
Unterricht grundsitzlich ver-
wirklichen wollen.

Formulieren Sie drei psycho-
motorische Lernziele, die Sie
in Ihrem Unterricht grund-
sédtzlich verwirklichen wollen.

Thr

Unterrichtsthema heif3t:
»Analog-Uhren als Abbildung
der Zeit“ — Wie lauten Ihr
Haupt- und dre1 Threr Teil-
lernziele?
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’Ihr Unterrichtsthema  heifit:

. Meta-Kommunikation™  als
Hilfe zur Losung von- Kon-
flikten — Nennen: Sie - das
Hauptlernziel und -vier Teil-
ziele.

ler - sollen: Goethes  ,Faust’
verstehen. Beurteilen Sie die
Zielformulierung -und korri-
gieren Sie diese ggf..

Dic Schillerinnen und Schii- |

.Die Schillerinnen und Schii-
ler sollen erkennen, dass die
Demokratie Vorteile hat.” —
Beurteilen Sie- die Zlelformu~

- |lierung.

»Mit den. Zielformulierungen
legt sich der Lehrende viel zu
sehr fest.” Nehmen Sie Stel-
lung.

,.Die Schiilerinnen und Schii-
ler sollen ihre Lernziele selbst
bestimmen.” Was meinen Sie

dazu?

,EBs erreichen ohnehin mnicht
alle Schiiler gleichzeitig das
Ziel. Daher sind Zielformulie-
rungen unsinnig. Was sagen
Sie dazu?

,Exakte - Zielformulierungen
sind nur eine Marotte von
Allgemeinpddagogen.  In-
wieweit - stimmen - Sie. dieser
These zu? ’

» ~Ziele im affektiven Bereich

sollte man” fiir Unterricht in

‘|der. Sekundarstufe II nicht

formulieren.” Nehmen Sie
Stellung zu dieser These.




